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Nauka historii i jej powigzania z edukacjg obywatelska i edukacja w zakresie praw

cztowieka (EDC/HRE), a takze edukacjg miedzykulturowa (ICE)

I. Co wspodlnego majg ze sobg edukacja obywatelska, edukacja w zakresie praw

cztowieka oraz edukacja miedzykulturowa?

W niniejszym artykule podjeto staranie okreslenia tego, jakie znaczenie ma edukacja
historyczna dla edukacji obywatelskiej (EDC)?, edukacji w zakresie praw cztowieka (HRE) oraz

edukacji miedzykulturowej (ICE), a takze przedstawienia, jak moze ona tgczyc¢ te obszary?.

Te trzy obszary majg rézne zrodta zwigzane z konkretnymi kontekstami historycznymi i
przebiegiem wydarzen politycznych. Koncepcja edukacji obywatelskiej (EDC) jest skutkiem
powojennego przekonania, ze stabilna i trwala demokracja potrzebuje silnych instytuciji
demokratycznych, a takze swiadomych swoich praw i obowigzkéw obywateli, wyznajgcych
demokratyczne wartosci. Obecnie widoczne jest przeniesienie akcentu z aspektu wiedzowego
dotyczgcego systemow demokratycznych, instytucji oraz praw i obowigzkéw na szersze
podejscie w kierunku aktywnego obywatelstwa, powigzanego z réznymi formami uczestnictwa

demokratycznego i kultury demokratyczne;j.

To przeniesienie ciezaru wskazuje rowniez na napiecia pomiedzy bardziej zachowawczym i
stabilizujgcym pojeciem edukacji obywatelskiej (powigzanym z koncepcjami takimi jak
patriotyzm), a pojeciem bardziej krytycznym i transformacyjnym. Ma to swoje konsekwencje w
podejsciu do historii: stabilizujgca koncepcja edukacji obywatelskiej ma na celu zapewnienie
pozytywnej identyfikacji z tradycjami demokratycznymi, natomiast koncepcja krytyczna

koncentruje sie na walkach, kontekscie oraz wyzwaniach wspétczesnosci.

Edukacja w zakresie praw cziowieka jest rezultatem proceséw oddolnych i odgdrnych:
wspoélnym punktem odniesienia dla HRE jest Deklaracja Praw Cziowieka ONZ z 1948 r.,

stworzona przez organizacje miedzyrzgdowsg i przyjeta przez pahstwa narodowe, natomiast

Ipojecie edukacji obywatelskiej (EDC) bedzie odnosi¢ sie catego obszaru Civic and Citizenship Education, z
uwzglednieniem istotnych réznic co do zakresu demokracji i uczestnictwa w niej, a takze kryteriéw obywatelstwa.
Niektodre z tych rdznic zostang omowione w Swietle ich zwigzku z edukacjg historyczna.

2pojecie edukacji miedzykulturowej (ICE) odnosié¢ sie bedzie do catego obszaru edukacji miedzykulturowej,
wielokulturowej i krytycznej edukacji wielokulturowej, z uwzglednieniem réznych zatozen wzgledem kultury i
tozsamosci kulturowej. Niektore z tych réznic zostang omowione w Swietle ich zwigzku z edukacjg historyczna.
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walka z naruszeniami praw cziowieka przez panstwo toczy sie na poziomie lokalnym
spoteczenhstwa obywatelskiego. Znajduje to silne odzwierciedlenie w zasadach i podejsciu
HRE, takich jak Deklaracja na temat Edukac;ji i Szkolen w zakresie Praw Cztowieka z 2011 r.
Tutaj koncepcja upodmiotowienia zwigzana jest z mozliwoscig dochodzenia praw wiasnych i
innych osob oraz wptywania na zmiany spoteczne poprawiajgce ogoélng sytuacje w zakresie
praw cztowieka. W ramach takiego podejscia historia nie moze by¢ postrzegana wytgcznie w
pozytywnym Swietle. Oczywiscie opowiesci o zmaganiach zakonczonych powodzeniem oraz
.pbohaterach w walce o prawa cztowieka” mogg byé budujgce, zapewniajgc wzory do
nasladowania, lecz krytyczny wymiar bedzie zawsze miat kluczowe znaczenie: relacje na
temat niesprawiedliwosci i pogwatcen praw cztowieka pogtebiajg Swiadomosc i stanowig

ostrzezenie na dzis.

Edukacja miedzykulturowa wyrasta rowniez z walki przeciw rasizmowi i kolonializmowi oraz
na rzecz rownych praw i wzajemnego zrozumienia w kulturowo zréznicowanych
spoteczenstwach. Chociaz w ramach edukacji miedzykulturowej istnieje stosunkowo duza
réznorodnosc¢ poje¢ (szczegolnie, gdy wezmie sie pod uwage powigzane koncepcje, takie jak
dialog miedzykulturowy czy miedzykulturowos¢), to obejmuje ona zazwyczaj w ten czy inny

sposob nastepujgce zagadnienia:

» formowanie sie i negocjowanie tozsamosci w ramach modeli kulturowych,
» interakcje i zaleznosci pomiedzy jednostkami i grupami o réznych podtozach
kulturowych oraz
» relacje (dominacji) pomiedzy wiekszoscig, jej normami i instytucjami, a roéznymi
mniejszosciami.
Jesli chodzi o historig, to powyzsze perspektywy wskazujg na nieco odmienne kierunki: jesli w
centrum uwagi postawimy tozsamos¢ i jej formowanie, to oczywiscie duzg role odgrywaé bedag
tradycje oraz narracje kulturowe. Po raz kolejny mozemy miec¢ tu do czynienia z perspektywa
stabilizujgcg badz krytyczng. W przypadku mniejszosci (np. ludéw rdzennych), ktore byty
uciskane politykg asymilacyjng, odbudowa ich wiasnej kultury i tradycji, a takze uznanie tych
tradycji przez wiekszos¢ moze stanowic istotny element, a nawet warunek pojednania. Jednak
w przypadku samej mniejszosci moze istnie€ ryzyko homogenizacji i samoesencjalizacji, co
stanowi szczegolne utrudnienie dla tych czesci mniejszosci, ktére pragng interpretowac

wiasng tozsamos¢ w odmienny sposob.

Pomimo tego, Zze opis ten nie przedstawia w sposob idealny zréznicowanych i czesciowo
kwestionowanych podejs¢ we wszystkich trzech obszarach, w ostatnich latach daje sie
zauwazyC¢ zjawisko, ktore pozwala na ich zblizenie. Wszystkie te obszary majg na celu

edukowanie mtodych ludzi po to, by uzyskali oni Swiadomos$¢é mozliwosci i ograniczen w kwestii
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réwnych praw i petnego uczestnictwa w zyciu spotecznym i politycznym, a takze by mogli
realizowac i utrwalac te szanse. Celem jest tu upodmiotowienie uczgcych sie. Co wiecej, na
skutek globalizacji, migracji i rosngcej réznorodnosci kulturowej, wizja réwnego i aktywnego
uczestnictwa w zyciu spoteczenstwa przeksztatcita sie w bardziej zintegrowang idee

demokracji, praw cztowieka i réznorodnosci.

Il. Historia, sprawczos$¢ i upodmiotowienie

Historia dotyka niektérych najbardziej egzystencjalnych cech ludzkiego istnienia: narracje
historyczne przedstawiane w muzeach, wystgpieniach politykow, ale tez w codziennych
sytuacjach — takich jak rozmowy przy rodzinnym stole — tgczg przeszto$¢ z terazniejszoscia,
ubierajg przesztos¢ i terazniejszos¢ w narracje i schematy interpretacyjne pomagajgce
stworzy¢ i utrzymacC poczucie tozsamosci i przynaleznosci. Ale historia i $wiadomosc¢
historyczna zapewnia rowniez wglad w przysztos¢: sposob, w jaki interpretujemy przesziosc
(Rusen 2016) ksztattuje nasze oczekiwania na temat tego, ,co sie stanie” oraz normatywnag
baze naszych zatozeh na temat tego, ,co powinno sie staé”. Poprzez opowiesci o historii
przekazywane sg tez normy i wartosci — odnosi sie to do wszystkich aspektéw kultury i edukacji

historycznej.

Koncepcja upodmiotowienia dotyczy historii, a moéwigc bardziej precyzyjnie — zwigzku
pomiedzy przesztoscig, terazniejszoscig i przysztoscig. Jesli celem edukacji jest umozliwienie
uczgcym sie zrozumienia zasad demokracji, praw cztowieka i szacunku dla ré6znorodno$ci, a
takze dziatania zgodnie z tymi zasadami, to powinni by¢ oni takze przygotowani do dziatania
na rzecz zmiany — edukacja staje sie transformujgca i potencjalnie przyczynia sie do zmian
spoteczno-politycznych. Prognozy na przysztos¢ majg wptyw na mozliwe sposoby
opowiadania i interpretowania przesztoéci. Historia nie jest juz ograniczona do
legitymizujgcych aktualne status quo opowiesci na temat tradyciji i dziedzictwa, a za to staje
sie zrodtem wiedzy i refleksji na temat réznych sposobow interpretacji i organizacji Swiata. Ta

o$wieceniowa rola historii zostanie bardziej szczegétowo oméwiona w kolejnych akapitach.

Dlatego nauczanie historii moze mie¢ silny wptyw na tozsamos¢ i poczucie przynaleznosci
mtodych ludzi, a takze na wartosci zwigzane z tg tozsamoscig — nawet jesli dzieci majg dostep
do wielu innych narracji i interpretacji historycznych, na przyktad w mediach. Nieprzypadkowo
dyktatorzy natychmiast po zdobyciu wladzy dokonujg zmian w podrecznikach i nauczaniu

historii, by ujednolici¢ je z nowg doktryng wtadzy i jej interpretacjg przesztosci.

Przez wigkszosc¢ czasu za historie warte opowiadania i przekazywania uznawano te dotyczgce
krolow i wtadcow oraz ich wielkich czynow i zwyciestw. Tworzono z nich projekcje na

przysztosé, o ile nie na wiecznosé. Historia byta srodkiem stabilizacji biezgcego ukfadu sit.
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Oswiecenie zmienito relacje pomiedzy elementami, ktére historyk Reinhard Koselleck (1985)
nazywat ,przestrzenig doswiadczenia” i ,horyzontem oczekiwan”. Oznaczato to, iz na scene
wkroczyt autonomiczny podmiot ludzki, zastepujgc wieczng prawde przekazang przez Boga.
Podmiot ten, zdolny do niezaleznego myslenia i dziatania, byt w stanie zmieniac historie.
Pojawit sie catkowicie nowy zestaw idei wskazujacy, ze zmiany historii moze dokona¢ kazdy
mezczyzna i kazda kobieta — klasa robotnicza, kobiety, niewolnicy i ludy skolonizowane mogty

od teraz od nowa napisac historie.
Od tego momentu spisywanie i nauczanie historii staty sie potencjalnie upodmiotawiajace.

Swiadomo$¢ historyczna jest warunkiem sprawczosci: zdolno$é podmiotowego dziatania we
wiasnym zyciu i w kontekscie zmian spotecznych wigze sie z mozliwoscig opowiadania wtasne;j
historii i identyfikacji z podmiotami historycznymi. Jest to jeden z powodéw, dla ktérych
zbiorowe narracje na temat oporu przed uciskiem majg wielkie znaczenie. Zapewniajg

mozliwos¢ identyfikacji z rolg podmiotu dokonujgcego zmiany.

Ale jeszcze wazniejsze od tresci przekazywanych i nauczanych opowiesci sg zdolnosci w
zakresie krytycznego myslenia i refleksji. Najlepiej, gdyby upodmiotowienie edukac;ji
historycznej odbywato sie bez jakiejkolwiek indoktrynacji lub manipulacji, tj. bez

identyfikowania sie z poszczegdlnymi narracjami i interpretacjami przesztosci.

Edukacja historyczna w czasach nowozytnych wyglgdata jednak inaczej: w XIX w. nauczanie
historii w szkotach stuzyto przede wszystkim ksztattowaniu tozsamosci narodowej. W czasach
nowozytnych wdrazanie historii jako przedmiotu szkolnego zbiegato sie w znacznej mierze z
procesem budowania narodu, a nowy przedmiot stawat sie elementem ksztattowania wspadlinej
tozsamosci cztonkow ,narodu” przy pomocy poczucia przynaleznosci. Zgodnie z tym celem,
gtébwnym zadaniem nauczania historii byto przedstawienie stosunkowo zamknietego ujecia
.Konkretnej” przesziosci jako spojnej narracji skupiajgcej sie na aspektach narodowego
,Charakteru”, dumy, heroizmu i w koncu cierpienia. Spuscizne tego nacjonalistycznego
paradygmatu w nauczaniu historii mozna dzisiaj zaobserwowa¢ we wszystkich panstwach
europejskich (Osler, Lybaeck2014). Wchodzi on jednak w mniej lub bardziej otwarty konflikt z
ukierunkowaniem na wartosci takie jak demokracja czy prawa cztowieka, promujgce znacznie

bardziej krytyczne, autorefleksyjne i zdenacjonalizowane/ kosmopolityczne ujecie historii.

ONZ (2016) oraz Rada Europy (2001, 2011) w ostatnich latach postulujg forme nauczania
historii majgcg na celu upodmiotowienie uczniow tak, by mogli oni dokonywa¢ swiadomych i
niezaleznych ocen historycznych, odnosi¢ sie do sprzecznych narracji historycznych i
podejmowac krytyczng refleksje na temat ,wizerunkéw innych”, ktére czesto towarzysza

HLhistorii dumy” na temat wiasnej grupy lub narodu.
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W nastepnych akapitach opisany zostanie szereg zasad i podejs¢ pedagogicznych, ktére
pokazujg, jak edukacja historyczna przyczynia sie do tej catosciowej, edukacyjnej wizji

upodmiotowienia.

lll. ,,Przesztos¢ jako odlegly inny” — historyzacja jako potezne narzedzie budujace

zdolnos¢ do refleksiji

Tak jak historyczna swiadomosé stanowi kluczowy warunek sprawczosci cziowieka,
historyzacja stanowi sztuke tworzenia systematycznych relacji pomiedzy przesztoscia,
terazniejszo$cig i przysztoscig w celu krytycznego spojrzenia na wlasne czasy i lepszego ich

zrozumienia, a takze w celu uzyskania perspektywy pozgdanej przysztoSci.

Historyzacja jest zwigzana z upodmiotowieniem poprzez uswiadomienie, ze sprawy nie
zawsze mialy sie tak samo jak dzisiaj, oraz ze ulegty zmianie na skutek ludzkich decyzji i
dziatan. Historyzacja oznacza badanie zjawisk z pewnej perspektywy, w kategoriach ciggtosci
i roztgcznosci, oznacza badanie przyczyn osiggnie¢ dnia dzisiejszego, a takze analizowanie
zycia codziennego oraz katastrof przesziosci bez zaktadania, ze determinujg one przysztosé.
Wszystko to, co zostato stworzone i uformowane poprzez ludzkie dziatanie, moze zostac

zmienione i udoskonalone przez takie dziatanie.

IV. Historia, tozsamos¢ i przynaleznosé

Edukacja odgrywa kluczowg role w formowaniu tozsamosci. Na wiele sposobdw, nie tylko na
lekcjach historii, uczniowie napotykajg narracje zajmujace sie kwestig tego, ,kim jestesmy” i
,W jaki sposéb staliSmy sie tymi, kim jesteSmy”. Na przykfad wiele szkot posiada wtasne
tradycje i rytuaty odnoszace sie do tych tradycji (doroczne uroczystosci rozpoczecia/
zakonczenia semestru, rytuaty zwigzane z wydarzeniami sportowymi itp.). Wszedzie tam,
gdzie wspébiczesne wartosci i normy powigzane sg z przeszioscig, pojawia sie pojecie

przynaleznosci.

Pytania zatem sg nastepujagce: Kto komu opowiada czyje historie? Oraz: Kto ma prawo

przemawiac w imieniu przesztosci?, kto jest uciszany?

Wymiar upodmiotawiajgcy edukacji historycznej zwigzany jest nie tylko z przedstawianymi
narracjami, ale tez ze zdolnosciami i kompetencjami do zadawania tych krytycznych pytan na
temat wykorzystywania przesziosci oraz na temat zwigzanego z tym efektu integracji i

wykluczenia.
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V. Historia, wieloperspektywicznos¢ i ,,zycie razem”

Poniewaz historia jest tak mocno zwigzana z tozsamoscig i przynaleznoscig, jest tez silnie
zwigzana z emocjami. Narracje historyczne mogg odwotywac sie do empatii i sympatii, mogag
tez mobilizowac strach, oburzenie i nienawis¢. Historia moze stanowi¢ element réznorakich
konfliktow. Narracje konfrontacyjne mogg uruchamiac¢ uspione konflikty i utrwala¢ istniejgce.
Historie niesprawiedliwosci spotecznych i konfliktow mozna wykorzysta¢ w celu tworzenia idei
i podziatu ,my” i ,oni”, a stworzone w ten sposob wizerunki innych mozna tatwo mobilizowac¢

do generowania agresji.

Czescig wspolng edukacji obywatelskiej i edukacji w zakresie praw cziowieka, a takze edukacji
miedzykulturowej jest to, ze starajg sie unika¢ lub rozbrajaé konfrontacyjne narracje i
promowac tolerancje dla réznic oraz wzajemne zrozumienie, a takze zdolnos¢ do ,postawienia

sie w sytuacji innej osoby”.

Pluralizm, jeden z kluczowych wymiaréw demokracji, posiada réwniez wymiar historyczy. W
celu akceptacji rozbieznych lub sprzecznych uje¢ historycznych potrzebna jest umiejetnosé
tolerowania i konstruktywnego radzenia sobie z roznymi opiniami i sprzecznymi poglagdami na

Swiat poprzez odwotywanie sie do wzajemnego szacunku, krytycznego myslenia oraz refleks;ji.

Wieloperspektywicznosc, czyli umiejetnos¢ spojrzenia na dany problem z roznych perspektyw,
stanowi jedng z podstawowych zasad w unikaniu spolaryzowanych narracji i wrogich
interpretacji przesztosci. Wieloperspektywicznosc¢ stonowi rowiez centralng zasade edukacji
miedzykulturowej. Niekoniecznie opiera sie to na idei wzajemnego zrozumienia jako
,fozumienia innego”, jak gdyby ci ,inni” (kultura, grupa itp.) byli czym$ statym i statycznym. Co
wiecej, wieloperspektywicznos¢ moze przyczyni¢ sie do krytycznej refleksji i dekonstrukciji
samych poje¢ ,my” i ,oni". Zamiast skupiania sie na tym, co ,my” mamy wspdlnego, a co
oddziela nas od ,nich”, mozna uwidoczni¢ réznice w ramach samych tych grup lub kultur
(roznorodnos$¢ wewnetrzna). By¢ moze ,nasza” historia ma wiecej wspodlnego z ,ich” historig
niz chciatyby to przedstawia¢ nacjonalistyczne lub ideologiczne narracje? Koncentracja na
Wspdlnych historiach jest zatem bardzo poteznym sposobem zastepowania uczu¢ strachu i
awersji wobec o0sOb z zalozenia innych, wykorzystujgc w tym celu idee wspdlnego

doswiadczenia, dziedzictwa i osiggniec.

VI. Uczenie sie ,,0”, ,,przez” i ,dla” w edukacji historycznej

Jesli edukacja historyczna ma wnosi¢ wktad w demokracje i prawa cztowieka, to nie moze sie
ograniczaC do przekazywania wiedzy na temat historycznych doswiadczen zwigzanych z
niesprawiedliwo$cig lub walkg o demokracje i wolnos¢, czy tez skupia¢ sie wytgcznie na
prawach cztowieka i instytucjach demokratycznych. Upodmiotowienie uczniow w taki sposob,

6
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by uzyskali oni swiadomos¢ godnosci oraz praw demokratycznych i praw cztowieka kazdej
jednostki, oraz potrafili stangé w obronie tych praw, wymaga uwzglednienia w procesie
nauczania elementu doswiadczenia zwigzanego z uczestnictwem — uczen powinien stac sie
wiascicielem wtasnego procesu uczenia, a nie tylko przedmiotem interwencji pedagogicznej
stworzonej bez uwzglednienia jego/jej zainteresowan, silnych stron czy potrzeb. W przypadku
edukacji historycznej oznacza to, ze proces uczenia sie musi by¢ otwarty na to, co jest wazne
i istotne dla uczniéw w Swietle ich osobistego doswiadczenia, a takze musi zachecac ich do
wyrazania wlasnych pogladow i interpretacji, przy jednoczesnej akceptacji opinii innych osob.
Ten wymiar procesu uczenia si¢ nazywany jest uczeniem sige poprzez — lub w ramach —

warto$ci promujgcych demokracje, prawa cztowieka i zrozumienie miedzykulturowe.

Edukacja obywatelska i edukacja w zakresie praw cztowieka, a takze edukacja
miedzykulturowa sg inicjatywami zorienfowanymi na przyszto$¢, zaktadajgcymi sprawczg role
ucznia. W Artykule 2 Deklaracji Organizacji Narodéw Zjednoczonych o Edukacji i Szkoleniach
w zakresie Praw Cztowieka z 2011 r. ten wymiar procesu uczenia sie nazywany jest

"uczeniem sie dla":

"Edukacja i szkolenia w zakresie praw cztowieka zawierajg w sobie wszelkie dziatania
edukacyjne, szkoleniowe, informacyjne, uswiadamiajgce i uczace, ktérych celem jest
promowanie powszechnego szacunku dla i przestrzegania wszystkich praw cztowieka
i wolnosci podstawowych, przyczyniajgc sie w ten sposob m.in. do zapobiegania
naruszeniom i naduzyciom praw cziowieka poprzez zapewnienie osobom wiedzy,
umiejetnosci i zrozumienia, a takze poprzez ksztattowanie ich postaw i zachowan w
celu przygotowania ich do budowania i promowania uniwersalnej kultury praw

cztowieka".

Te wzajemnie powigzane i wspoétzalezne kompetencje sprawiajg, ze uczniowie sami kontrolujg

swoj proces uczenia sie i stajg sie wspotodpowiedzialni za swoje otoczenie edukacyjne.

VII. Historiai kompetencje dla kultury demokratycznej

W prowadzonych w ostatnich latach miedzynarodowych badaniach edukacyjnych istnieje
zasadniczo zgoda co do tego, ze aktywnego uczestnictwa w procesach demokratycznych nie
nabywa sie wytgcznie poprzez przyswajanie wiedzy (zob. ICCS 2009). Dana osoba moze
posiada¢ wybitng wiedze w zakresie zasad i systeméw demokratycznych, a mimo to moze
mieC trudnosci z uczestnictwem w procesach demokratycznego podejmowania decyzji,
realizacjg wlasnych praw oraz szanowaniem i chronieniem praw innych os6b. Dana osoba

moze réwniez posiadac¢ dogtebng wiedze na temat przypadkow niesprawiedliwosci w czasach
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minionych, ale mimo to moze nie chcie¢ angazowacC sie w promowanie uczciwosci i

sprawiedliwosci we wtasnym otoczeniu.

Wiedza potrzebna jest, by rozpozna¢ wspdtczesne zagrozenia — ale wiedza musi mie¢ zwigzek
z umiejetnoscig roznicowania, dostrzegania, gdzie konczy sie historyczna analogia i w jaki

sposob nasza konkretna sytuacja rézni sie od przesztos$ci.

By moc promowac i broni¢ demokracje i prawa cztowieka, dana osoba musi by¢ w stanie
interweniowa¢ werbalnie, poprzez argumentacje i/lub dziatanie lub wspotdziatanie z innymi
osobami. Ale taka umiejetno$¢ to tylko jedna strona podmiotowosci — konieczna jest do tego
rowniez wola. Rozwdj umiejetnosci i postaw jest ze sobg powigzany — np. w celu
przeciwdziatania aktom nienawisci lub dyskryminacji nalezy wiedzie¢, z kim mozna sie
sprzymierzy¢ i w jaki sposdb wspédtpracowac, by takim aktom przeciwdziatac. W tym celu
nalezy by¢ rowniez zmotywowanym i chetnym do korzystania z wlasnej wiedzy i umiejetnosci.
Wymaga to procesu edukacyjnego, ktory ma swiadomos¢ wartosci i zasad demokracji oraz
pozwala uczniom — bedgcym jednostkami i cztonkami spotecznosci, w ramach kitorej
wspotpracujg i koegzystujg — na rozwdj postaw, umiejetnosci i wiedzy poprzez doswiadczanie

i praktykowanie demokraciji.
Wiele z tych kompetencji mozna rozwija¢ poprzez edukacje historyczna.

Jak wspomniano wczesniej, narracje historyczne mogg angazowac uczniow intelektualnie i
emocjonalnie. Praca nad zindywidualizowanymi historiami przedstawiajgcymi rézne punkty
widzenia na dane wydarzenie historyczne moze zmotywowac ucznidw do przyjmowania
perspektywy réznych podmiotéw historycznych. Sprzyja to rozwojowi empatii i otwartosci na

odmiennos¢ kulturowa.

Swiadomo$¢ faktu, ze historia jest zawsze opowiadana z konkretnej perspektywy i ze
historyczne narracje stuzg poszczegdlnym interesom, stanowi podstawe krytycznego myslenia

i refleksii.

Niniejsze przyktady mogg zilustrowaé to, jak edukacja historyczna moze w bezposredni

sposob przyczynia¢ sie do rozwoju kompetencji w zakresie kultury demokratycznej.

Sposrdd 20 elementow sktadowych modelu kompetencji w zakresie kultury demokratycznej,
najbardziej istotne znaczenie dla nauczania historii majg podkreslone na czerwono postawy,
wartosci, umiejetnosci, wiedza i krytyczne rozumienie. Model ten pokazuje, jak swiadomie
planowac¢ i ocenia¢ nauczanie historii w ramach edukacji na rzecz demokratycznego

uczestnictwa i miedzykulturowego zrozumienia.
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& P . .. P +» Otwartosc na odmiennos¢ kulturowg oraz

% Poszanowanie ludzkiej godnosci i praw inne orzekonania. pozlady na éwiat i
cztowieka p . » Pogiady

2 .. , . . praktyki

< Poszanowanie réznorodnosci kulturowej .

5 «» Szacunek

+*+ Poszanowanie demokracji, sprawiedliwosci,

A af o P . . + Orientacja obywatelska
uczciwosci, réwnosci i praworzadnosci

« Odpowiedzialnosé
+* Poczucie wiasnej skutecznosci
+» Tolerancja dla niejednoznacznosci

Wartosci

Postawy

Kompetencje

Umiejetnosci
Wiedza na temat i krytyczne
< Autonomiczne umiejetnosci uczenia sie rozumienie

< Umiejetnosci analitycznego i krytycznego

myslenia % Samego siebie
¢ Umiejetnosci stuchania i obserwacji « Jezyka i komunikacji
< Empatia « Swiata: polityki, prawa, praw cztowieka,
¢ Elastycznosc i zdolnos¢ adaptacji kultury, kultur, religii, historii, mediow,
« Umiejetnosci jezykowe i komunikacyjne gospodarek, srodowiska,
< Umiejetnosci wspétpracy zrownowazonego rozwoju

«» Umiejetnosci rozwigzywania konfliktow
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